1,2,3 слайды. Начинаем наш мастер –класс по теме «Формирование у младших школьников орфографических умений в соответствии с ФГОС». (по слайдам 1-3 цель и содержание семинара)
4 слайд А чтобы наша работа была интересной и продуктивной, давайте познакомимся с условиями нашей мастерской  
· участвуй.
· будь открыт и активен;
· высказывай свою точку зрения в диалоге;
· учись, делись опытом;
· будь готов к совместному творчеству;
· создай настроение радости и поддержки.

Учебный предмет «Русский язык» многогранен. Из всех направлений работы мы взяли  для рассмотрения то, которое, как правило, больше всего затрудняет и тех, кто учит, и тех, кто учится.
Всем давно известно изречение: «Важно не просто накормить голодного рыбой, главное — научить его ловить её! Если вы дадите ему рыбу, то поможете только один раз, а если научите ловить, то накормите на всю жизнь…»
Десятки лет ученые, методисты, мы учителя ищем ответ на вопрос: как повысить грамотность наших учеников? 
5 слайд
Поэтому наряду с традиционным вопросом «Чему учить?» актуальными становятся вопросы:
· Как учить, чтобы инициировать у детей собственные вопросы «Чему мне нужно научиться?» и «Как мне этому научиться?» 
· Как действовать нам, учителям, чтобы не допустить промахов и ошибок прошлых лет?
· Как сделать так, чтобы количество ошибок уменьшалось, а письмо стало бы осознанным и грамотным? 
· Чего недостает в орфографической подготовке учащихся начальных классов?
Для ответа на поставленный вопрос обратимся к школьной практике, к той орфографической теме, которая доставляет учителю больше всего хлопот - к теме «Правописание безударных гласных в корне слова, проверяемых ударением». Представьте себе тот этап обучения, когда изучение материала завершено. Мысленно проверим знания и умения детей различными способами.
· Сначала проведем традиционный опрос. Смогут ли ученики повторить изученное правило и привести примеры? Наверное, да. 
· Теперь предложим им карточки со словами, в которых пропущены буквы. Решат ли они поставленные задачи? Скорее всего, да. Большая часть учеников вставит пропущенные буквы.
· Третий способ проверки - диктант. Он, конечно, будет написан, но вероятность появления ошибок возрастает. 
· И вот настает момент, когда ученикам потребуется применить полученные знания и умения при создании собственных письменных высказываний... Чаще всего детские тексты будут испорчены (в большей или меньшей степени) ошибками на изученное правило.
В чем же дело? Правило знают, могут привести примеры и вставить пропущенные буквы, но при свободной записи мыслей допускают ошибки.
Сегодня ответ уже очевиден: наши ученики не замечают «ошибкоопасных» мест и потому не применяют известные им правила. «Орфографическая слепота» школьников - одна из основных причин допускаемых орфографических ошибок.
Поэтому умение обнаруживать «ошибкоопасные» места, т.е. орфограммы, должно стать предметом целенаправленного обучения. 
Неумение обнаруживать «ошибкоопасные» места делает непродуктивной еще одну операцию, о которой всегда напоминают учителя при завершении любых письменных работ. Призыв «Проверяйте!» подталкивает учащихся к перечитыванию написанного. Но снова неумение обнаруживать орфограммы мешает детям полноценно воспользоваться знанием правил, чтобы устранить возможные ошибки.
Таким образом мы приходим к выводу, что начинать столь важную работу нужно заблаговременно, до изучения основных орфографических правил, поскольку применение правила - это решение уже обнаруженной и поставленной перед собой орфографической задачи. 

Предпосылки для раннего начала работы над орфографической зоркостью есть уже в самом начале обучения грамоте, когда опора идет на понятие звук, на фонетические умения детей.
И очень важно  сначала определиться нам, учителям: какой смысл вкладываем мы  в термин «Орфограмма»? 
Это и будет отправной точкой в работе
6 слайд: Давайте порассуждаем: 
Орфограмма это место в слове:
1. Где пишется не так, как слышится
2. Где звук слышится неясно
3. Где возможна ошибка
4. Где при письме возникает трудность
5. Где требуется применение правила
6. Где для обозначения определенного звука нужно выбрать букву

По вашему мнению, на какую из них нужно опираться, чтобы обучение обнаруживанию орфограмм до изучения орфографических правил будет более успешным?
Рассмотрим :
На первое толкование (пишется не так, как слышится) обращаем особое
внимание: оно не только не верно, но и опасно . Усвоив произнесенные учителем слова и приняв их как руководство к действию, дети могут писать трова (вм. трава), шабки (вм. шапки), и т.п. 
Неверным будет, если мы привлекаем внимание детей только на те слова, где произношение и написание расходятся, при этом говоря: «Вот видите, говорим..., а пишем...», а на такие слова как (трава, спина), где ошибки маловероятны не останавливаемся. Со временем дети делают ложное обобщение: всегда пишется не так, как слышится. 
Вторая формулировка (звук слышится неясно) В этом определении просматривается смешение понятий звук и буква, так как, видимо, имеется в виду, что неясно, какая для звука нужна буква.
Третья и четвертая формулировки	(где возможна ошибка, где возникает
трудность) близки. В них нет ничего неверного, но они отражают лишь субъективное восприятие письменного облика слов: как часто мы встречаем ошибки там, где у ученика не «возникло трудностей» и где он никак не предполагал ошибки. 
Пятое определение (где требуется применение правила) При подобной организации обучения развитие орфографической зоркости может лишь следовать за изучением правил, но не предшествовать ему. 
Последняя формулировка (где для обозначения определенного звука нужно выбрать букву), оптимальна.

Давайте теперь попробуем дать ответ на вопрос: Какие орфографические умения следует формировать у учащихся начальных классов? (слушаю ответы учителей) Обычно мы начинаем перечислять набор орфографических правил, изучаемых в 1-4 классах. Совершенно верно!!!  Но давайте подумаем, если мы дадим в руки детей инструмент один, которым он будет руководствоваться при решении любой орфографической задачи, осмысленным будет его действие, сможет ли ученик сформулировать орфографическую задачу до того, как мы ее обозначили? Именно эта задача поставлена ФГОС, формирование УУД! 

Чтобы лучше представить, что такое орфографическое действие и как рассуждает пишущий при его выполнении, вспомним сказку Л. Гераскиной «В стране невыученных уроков» (или одноимённый мультфильм) и её главного героя Витю Перестукина. Ему необходимо было решить орфографическую задачу: правильно написать слова замочек и ключик, чтобы открыть ворота в Страну невыученных уроков. 
Приведу последовательно все рассуждения Вити, а вы постарайтесь определить, из каких операций складывалось выполняемое Витей орфографическое действие. (перед педагогами листочки, где они фиксируют орф действия)
1. Я сразу написал: ключ... и остановился. Что писать дальше: ЧИК или ЧЕК? Как правильно: клюЧИК или клюЧЕК? То же самое было и с замочком. ЗамоЧИК или замоЧЕК? Было над чем подумать!
2. Есть же какое-то правило... Стал припоминать. Кажется, после шипящих не пишется... Но при чём тут шипящие? Они сюда никак не подходят. ... Но я вспомнил. Пожалуй, это было единственное правило, которое я знал.
3. Если в родительном падеже в конце слова выпадает гласная, то пишется ЧЕК, а если не выпадает, пишется ЧИК.
4. Нетрудно проверить: именительный - замоЧЕК, родительный - замоЧКа. Ага! Буква выпала. Значит, правильно - замоЧЕК. Теперь совсем легко проверить и «ключик». Именительный - клюЧИК, родительный - клюЧИКА. Гласная остаётся на месте. Значит, надо писать «клюЧИК».
5. Я крупными буквами смело написал на доске: ЗАМОЧЕК. КЛЮЧИК.
+(что получилось, слушаю ответы)

7 слайд: Иначе говоря, у младших школьников следует формировать 4 собственно орфографических умения, а именно:
· ставить орфографические задачи, т.е. обнаруживать орфограммы (орфографическую зоркость);
· устанавливать тип орфограммы, соотносить её с определённым правилом (выбирать способ решения задачи, чаще всего - орфографическое правило);
· применять правило (верно выполнять предписываемый им способ решения поставленной задачи);
· проверять написанное, осуществлять орфографический самоконтроль.

Поговорим о предпосылках для успешного формирования умения обнаруживать орфограммы: 
· во- первых, на самых ранних этапах обучения обеспечить разграничение детьми понятий «звук» и «буква», а также достаточное развитие у них всего комплекса фонетических умений; 
· во-вторых, познакомить учащихся с признаками наиболее частотных орфограмм; 
· в-третьих, систематически тренировать школьников в нахождении орфограмм, предлагая для этого специальные упражнения.
Выполнение первого из названных условий уже давно является обязательным для периода обучения грамоте, поэтому на нем специально останавливаться не будем, а вот способы реализации второго и третьего условий формирования орфографической зоркости учащихся начальных классов рассмотрим подробно.
 
[bookmark: bookmark9]Как происходит знакомство с признаками «опасных мест»?
Как уже говорилось, подавляющее число орфограмм почти любого текста (до 90%) составляют орфограммы слабых позиций, связанные с обозначением звуков буквами, а среди них самыми частотными являются:
· безударные гласные в разных частях слова,
· парные по глухости-звонкости согласные в определенных позициях,
Следовательно, именно их опознавательные признаки должны быть усвоены
школьниками в первую очередь. Что это за признаки, думается, понятно из названий орфограмм. Чтобы Вы проверили себя, перечислим их:
а)	для гласных - положение без ударения;
б)	для согласных - во-первых, парность по глухости-звонкости

Орфографический навык сложный и в него входит ряд умений, которыми должен ребенок обладать одновременно.  На самых ранних этапах обучения необходимо:
· обеспечить разграничение детьми понятий звук и буква
· формировать у детей умение слышать звучащее слово 
В чем это проявляется?
· Выделять отдельные звуки и определять их характер: гласный или согласный, гласный ударный или безударный, согласный твердый или мягкий, звонкий или глухой, парный по глухости и звонкости или непарный
· Устанавливать последовательность звуков
· Ориентироваться в звуках – «соседях»
· Проводить полный звуковой анализ слова
От того, насколько прочно будут усвоены эти умения, в значительной мере будет зависеть успех (или неуспех) в становлении их орфографической зоркости. 

8 Слайд. Рассмотрим, как именно это может быть сделано.

К моменту знакомства с признаками «опасных мест» для гласных первоклассники уже умеют решать некоторые орфографические задачи, не связанные с обозначением звуков буквами:
· Умеют оформлять границы предложений
· Пишут отдельно слова друг от друга
· Употребляют заглавную букву в именах собственных
· Знают об ударных и безударных гласных и обозначают ударный слог
· Безударный фишкой под значком гласного в схеме или под соответствующей буквой

Приведу пример из моего урока, очень важного для всей системы орфографической работы:
·  Из какой сказки и чьи слова я сейчас скажу?
· Несёт меня лиса за тёмные леса! (Дети называют сказку.)
· Предлагаю хором сказать это предложение и найти два интересных слова. (дети на слух выделяют нужные слова: лиса, леса.)
· Что в них интересного? (Одинаково произносятся.) А как вы докажете, что это два разных слова, а не одно и то же? (Они называют разное: животное и много деревьев.)
· Послушайте ещё раз слово [л’иса]. Можете точно сказать: я назвала животное или деревья? (Может быть, одно, а может быть, другое - слова-то звучат одинаково.)
Слайд 9      -Давайте составим звуковые схемы этих слов? Что заметили? (они одинаковые)
· Назовите первый гласный звук в слове [л’иса] - названии животного. Какой это звук? (Безударный гласный [и].) 
· Назовите первый гласный звук во втором слове [л’иса]. Какой он? (Такой же, безударный гласный [и].) 
· Что же скажете о первых гласных звуках в этих словах? (Они одинаковые.) 
Помещаю на доску карточку сот звуком И.) Появляется начало будущей схемы:
· А теперь посмотрим, как пишутся эти слова. Сначала название животного.
(Открывается первая запись на доске: лиса. Второе слово пока закрыто.)
· Прочитайте слово. Какой буквой обозначен в нём звук [и]? (Буквой и.) Покажем
· 
это в схеме. (Учитель берёт из разрезной азбуки карточку с нужной буквой и подставляет в
схему.)	и



- Читаем второе слово. (Оно открывается: леса) Какая в нём буква на месте звука
[и]? (Буква е.) Покажем это в схеме. Запись на доске дополняется.

и


е

· Посмотрите на схему и скажите, какими же буквами может обозначаться звук [и] при письме? (Буквами и или е.)
· Смотрите, какой хитрый звук [и]: он может за себя на «письменную работу» посылать разные буквы: и или е. Как вы считаете, можно ли при письме доверять такому звуку и писать, как слышишь? (Нет.)
· Почему? (Можно не ту букву написать...)
· А какому же это такому звуку [и] нельзя доверять? Что мы о нем не сказали? (обращаю внимание детей на звуковую схему слов, где стоит ударение.) Ударный он или безударный?
-Так какому же звуку [и] при письме нельзя доверять? (Безударному.)
· Сделаем важный вывод: на месте безударного гласного звука [и] при письме есть опасность выбрать не ту букву. Вот почему безударный гласный звук при письме - это «опасное место».
· Давайте покажем вывод в нашей схеме. Напомните, как обозначить, что звук, о котором мы говорим, безударный. (Надо под ним поставить точку.)
· Правильно, я ставлю точку(красную фишку) Не кажется ли вам, что она похожа на маячок или сигнал светофора, который указывает: на месте безударного гласного звука при письме есть «опасность»? (Ребята соглашаются.) 

· 
и лиса

е леса
· Теперь, когда мы будем ставить точку под буквой безударного гласного, то будем помнить, что отмечаем «опасное при письме место».
Слайд 10. Как показывают наблюдения учителей, через какое-то время после начала работы над орфограммами гласных у детей появляется желание узнать, есть ли «опасные места» у согласных. Это свидетельствует об их готовности к восприятию новой информации.
Думается, что логика работы на соответствующем уроке Вам уже понятна. Сначала необходимо попросить учеников, выполнив звуковой анализ, составить звуковые схемы, например, таких слов: чашка - ложка, шапка - шубка и т.п. Затем:
· выявляется одинаковый звук ([п] или [ш]) и выясняется, что он обозначен разными буквами;
· уточняется характеристика звука и его положение в слове: согласный, парный по глухости-звонкости, находится перед другим парным по глухости-звонкости согласным;
· делается вывод об опасности ошибки при обозначении такого звука буквами;
· новое «открытие» условно изображается;
· схема вносится в таблицу «Опасные при письме места».
Вот какой вид приобретает таблица после того, как первоклассники узнали, каким звукам при письме «доверять нельзя». (образец строю на доске)
В практической работе именно эта таблица и служит напоминанием тех опознавательных признаков, по которым следует искать орфограммы. Иначе сказать путь к УУД. 



Чтобы научить ребенка обнаруживать орфограммы, необходимо проводить  специальные упражнения по развитию орфографической зоркости.
Особого внимания (в силу частотности применения и высокого обучающего эффекта) заслуживают два упражнения: 
· письмо под диктовку
· и списывание, проводимые по особой технологии.
Слайд 11    Первые шаги по освоению письма под диктовку делаются в период обучения грамоте, когда дети учатся «записывать» предложение схематически, отмечая в качестве «опасных мест» пока только его начало и конец.
А) Первоклассники должны выполнить два действия: 
· послушать предложение, чтобы понять его и постараться запомнить, 
· после чего «записать» предложение черточкой, показывая его границы и подчеркивая известные «опасные места» (это начало и знак в конце предложения)

Б) На следующем этапе воспринятые на слух предложения фиксируются с помощью более детальных схем, показывающих количество слов и содержащих указание на новые «опасные» места: пробел между словами.
	 В) Когда первоклассники овладевают понятием слог, и научатся опрелелять количество слогов их действия при письме под диктовку дополняются еще одним шагом: записью слов слоговыми дугами.
После знакомства с ударением отрабатывается умение обозначать в схеме ударные слоги и точкой как сигналом «опасности» показывать безударные гласные звуки.
Последовательность операций отражает схема:











Затем, научившись писать буквы гласных, первоклассники начинают «записывать» предложения под диктовку, обозначая ударные гласные буквами. 







Слайд 12. К концу периода обучения грамоте письмо под диктовку осуществляется по следующему плану.
1) Учитель читает (орфоэпически) предложение, а дети слушают, чтобы понять его и постараться запомнить.
2) Диктуя себе, записывают предложение схематически (чёрточками), подчёркивают «опасные места», требующие применения известных правил (о раздельном написании слов, о большой букве).
3) Снова диктуют себе предложение и записывают каждое слово слоговыми дугами (если встречаются предлоги в, с, к, которые не составляют слога, оставляют чёрточку без дуги).
4) Ещё раз произносят по схеме каждое слово, чтобы знаком ударения показать ударные слоги.
5) Точками или чёрточками (если известны правила, например, о написании ударных сочетаний жи-ши) указывают под дугами все «опасные места» среди гласных и согласных.
6) Учитель читает предложение ещё раз - орфоэпически с элементами орфографического проговаривания в тех местах, где буква отличается от звука. Дети, слушая и следя по модели, в этих местах над сигналами «опасности» вписывают в дугу нужную букву.
7) Под орфографическую самодиктовку школьники записывают предложение и отмечают «опасные места». При этом они знают: там, где учитель читал «как говорим» (орфоэпически), они пишут буквы в соответствии со звуками, в других же случаях у них уже есть буква-подсказка.
8) Под диктовку учителя (частично орфографическую), ведя карандашом по слогам, ученики проверяют свою запись.
Такая технология сохраняется до середины первой четверти 2-го класса.
Со временем действия упрощаются, например, отпадает необходимость в составлении модели предложения - ученик сразу записывает предложение дугами. Обязательным действием остается выявление и указание всех орфограмм еще в схеме, т.е. д о записи предложения буквами.

Слайд 13 Рассмотрим следующее очень важное упражнение - списывание .
Списывание сочетает два традиционных вида упражнения: списывание и письмо по памяти. Систематическое использование этого упражнения помогает  развитию  не только орфографической зоркости, но и орфографической памяти, а также на формирование умения проверять написанное.
Как списывать? 
1. Прочитай и повтори, чтобы понять и запомнить.
2. Отметь опасные места.
3. Прочитай вслух так, как написано.
4. Так же повтори, не глядя на запись.
Всегда использую памятки, которые составляем вместе с детьми, придумывая для этапов схематическое изображения действия.




5. Пиши по памяти, диктуя себе, как было написано. Отмечай опасные места.



6. Проверь:
читай по слогам и слушай себя - все ли звуки верно обозначены;
сверяй опасные места - все ли отмечены, правильны ли буквы.



Слайд 14 Далее работа по безошибочному письму наполняется новыми приемами.(было письмо под диктовку и списывание)

1. Прием сознательного пропуска буквы на месте орфограммы.
· прослушать слово
· записать столько черточек, сколько звуков в слове; 
· обвести кружочком те, которые обозначали звуки в слабых позициях, 
· записать слово буквами, оставляя в отмеченных местах пропуски.
 Окончательная запись приобретала такой вид:
З-м-чат-льн- ж-вё- в з- -парк- б-г-мо-.
Такой способ письма должен на протяжении какого-то времени применяться регулярно. Тогда он принесет результат.

2. [bookmark: bookmark13]Слайд 15 . Письмо с «окошками» 














Это упражнение преследует  одну важную цель: подсказать ребятам мысль о том, как можно «уходить» от ошибок, когда не знаешь, какую букву писать. Здесь же осознается и смысл надписывания над «окошком» вариантов букв: сделать запись слова понятной. 
Предъявление выбора букв над всеми «окошками» оправдано лишь кратковременно, пока дети осмысливают сущность орфографических проблем, но в дальнейшем показом «спорящих» букв не надо злоупотреблять, чтобы не препятствовать зрительному запоминанию облика слов. 
	До того, как освоить данную технологию, необходимо выполнять специальные упражнения. 
Слайд 16. Например: Упражнение под названием « Поучись писать с «окошками».» Покажи с их помощью (окошек)все орфограммы в словах.  И предлагается алгоритм действий:

1. Прочитай и отметь орфограммы. 
Жил в доме кот Иван. Ленив был! Часто кота обижал щенок Боб.

2. Запиши предложения в тетрадь, оставляя «окошки» на месте орфограмм гласных и согласных: вместо буквы ставь точку.
3. Посмотри нужные буквы и ручкой другого цвета вставь их в «окошки».

Предлагаемый способ записи на первый взгляд кажется противоестественным. Действительно, зачем сначала пропускать буквы, а затем их вставлять?! Почему бы просто не списать текст?!
Но так выполняемая запись учит детей двум составляющим орфографического действия: 
а) постановке задачи и 
б) ее решению. Наличие текста перед глазами, с одной стороны, облегчает техническую сторону письма с «окошками», а с другой, обеспечивает возможность решить задачи пока основным из доступных способов - посмотреть буквы в книге.


Слайд 17 Как Вы думаете, в какой мере ученики готовы к дальнейшему освоению понятия орфограмма, если они
а)	«открыли», что при письме на месте одного и того же звука (безударного гласного или парного по глухости-звонкости согласного) бывают разные буквы, из которых для конкретного слова правильна только одна;
б)	систематически упражнялись в поиске таких звуков в ходе письма под диктовку и при списывании (в течение 1-го класса)?
Ответ представляется очевидным: ученики  готовы к осознанию существенных признаков понятия «орфограмма», а также к введению термина. Остаётся соединить имеющееся у учащихся представление об «опасных местах» с понятием орфограмма, сделать для них очевидной сущность орфографических проблем.
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